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Zadatak pretpostavija nuZnost svjesnog traZenja
odgovarajuc¢eq sredstva u svrhu dostignuca jasno
vidljivog, no neposredno nedostupnog cilja. (Polya,

2003., str. 135)

Matematicki zadatak

Nastava matematike podrazumijeva kontinuirani
proces rjesavanja raznih vrsta matematickih zada-
taka. Svaki matematicki zadatak s kojim se ucenik
susre¢e sadrzava poznate te nepoznate elemente
koji se trebaju otkriti ili objasniti rjeSavanjem sa-
mog zadatka. Ovaj ¢lanak obuhvaca problematiku
matematickih zadataka s naglaskom na tekstualne
zadatke, uz koristenje literaturom i iskustvima prije
svega nase obrazovne tradicije. Markovac (2001.)
navodi da su matematicki zadaci osnovni materijal
¢ijim se rjeSavanjem gradi u¢enikovo matematicko
znanje u pocetnoj nastavi matematike.

Zadatak je u biti zahtjev, nalog, poticaj da se iz poz-
natih podataka i uvjeta pronade nepoznati podatak,
broj, veli¢ina. (Markovac, 2001., str. 90)

Kurnik (2000.) naglasava da se rjeSavanjem ma-
tematickih zadataka ostvaruju zadaci nastave ma-
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tematike. Primjerenim izborom i upotrebom mate-
mati¢kih zadataka u nastavi uc¢enici usvajaju mate-
mati¢ke pojmove i odnose medu njima. Tako zada-
ci postaju vazno sredstvo u oblikovanju ucenickih
osnovnih matematickih znanja, umije¢a i navi-
ka. Isto tako, zadaci doprinose razvoju matema-
tickin sposobnosti i stvaralackog mislienja svakog
pojedinca.

Problemski zadatak

Posebno mjesto u nastavi matematike imaju prob-
lemski zadaci. Ovaj se termin upotrebljava u litera-
turi za razne vrste zadataka i nije uvijek ujednacen
kod razli¢itih autora. Razli¢iti izvori definiraju i opi-
suju problemske zadatke na razli¢ite nacine.

Prvanovi¢ (1970.) smatra da je u matematici pro-
blem sve ono Sto postavija neki cilj koji se moze



i mora posti¢i produktivnim, u najgorem slucaju
produktivno-reproduktivnim misljenjem. Autor sma-
tra problemom sve ono §to je u stanju pokrenuti
ucenikovu misao i time ga, na najefikasniji nacin,
matematicki obrazovati. Problem upravija misa-
onim radom pa je zato formuliranje problema, od-
nosno stvaranje problemske situacije osnovni za-
datak nastavnika, ako Zeli uspjesno voditi ucenike
kroz matemati¢ko obrazovanije.

Ric¢kovi¢ (prema Ovcaru, 1990.) smatra da je pro-
blem takav misaoni ili prakti¢ni zadatak u kojem
uéenik treba otkriti nesto novo, njemu do tada ne-
poznato, rijesiti neko sporno mjesto, izracunati neki
podatak da bi rijesio postavljeni problem. U prob-
lemu se Covjek susrece uvijek s nekom teskocom,
s nekom prazninom koju treba ispuniti da bi doSao
do rjeSenja. Ako nema teskoce i praznine u zadat-
ku, onda to nije problem u ovom smislu.

Zadaci zadani rije€ima, tzv. tekstualni zadaci, u li-
teraturi su Cesto usko povezani s problemskim za-
dacima, no nije rije¢ o sinonimima.

Tekstualni zadatak zapravo je logiCki strukturirana
govorna cjelina koja sadrZava kvantitativne podatke
u razlicitim odnosima i vezama te zahtjev da se iz
poznatih uvjeta i podataka pronade nepoznat broj
ili velic¢ina. Tekstualnim zadacima ucenici na spe-
cifi¢an nacin upoznavaju svakodnevnu stvarnost u
kojoj Zive i rade. (Markovac, 2001., str. 92)

Kurnik (2006.) navodi da su skolski tekstualni za-
daci pretezno takvi problemski zadaci u kojima broj
poznatih velicina, nepoznatih velicina i uvjeta goto-
vo uvijek omogucuje dobivanje rieSenja. Oni se
obicno razrjesavaju prirodno i prema ocekivanjima.
(ibid, str. 102).

Uska veza problemskih zadataka i tekstualnih za-
dataka stavljenih u neki kontekst navela je neke
autore na izjednac¢avanije pojmova problemskih za-
dataka i tekstualnih zadataka (npr. Vlahovié Stetié i
dr., 2000.; Sharma, 2001.).

No u ovom ¢lanku pod pojmom problemski zada-
tak smatrat e se svaki matematiCki zadatak koji
u sebi od uCenika trazi neki novi angazman, no-
vi misaoni napor koji je postavljen tim problemom.
Problemski zadatak ne bi smio i ne moze biti sam

sebi svrha, ve¢ bi, nadovezujudi se na eventualne
prethodne zadatke, trebao nuditi nesto novo sto ¢e
oznaciti barem mali pomak u misljenju. Ovaj opis
odgovara Polyinu (1966.) shvacanju da je rjeSenje
problema u nekom zadatku i veliko otkrice, s tim
da u rjeSavanju svakog problema ima nesto otkri-
vacko.

Tekstualni zadatak

Pod pojmom tekstualni zadatak u ovom ¢lanku
smatrat ¢e se svaki matematicki zadatak zadan
tekstom. To ne mora biti iskljuc¢ivo problemski za-
datak. Podaci i odnosi u takvom zadatku formuli-
raju se rije¢ima pa ih upravo zato nazivamo zada-
ci rijecima ili tekstualni zadaci. Tekstualni zadatak
moze biti stavljen u odredeni kontekst, ali i ne mora.
Tekstualni zadaci bez konteksta su zadaci zadani
rije¢ima, ali koji nisu stavljeni u odredenu situaciju iz
svakodnevice. Primjerice, zadatak tipa “Od zbroja
brojeva 14 i 5 oduzmi njihovu razliku” je tekstualni
zadatak, ali nije stavljen u kontekst iz svakodnevice,
veC je njegova situacija unutarmatematicka. Teks-
tualni zadatak s kontekstom ili situacijski zadatak je
zadatak stavljen u odredeni kontekst, tj. realisticnu
ili autenti¢nu situaciju. U takvom je zadatku cilj ri-
jesiti zadanu problemsku situaciju, odnosno odgo-
varaju¢im matematickim aparatom doznati nepoz-
nati podatak, razvijati strategije rieSavanja problem-
skih situacija unutar zadatka te razvijati matema-
ticko izraZzavanje. Autenticna situacija u ovom teks-
tu oznacuje situaciju koja je originalna u svakodne-
vici. Primjerice, zadatak “Izracunaj koliko godina je
tvoja majka starija od tebe” stavljen je u autentiénu
situaciju jer zahtijeva autenticne podatke iz stvar-
nosti. Pod realisticnom situacijom u ovom ¢e se
tekstu smatrati situacija koja imitira autenti¢nu situ-
aciju. Primjerice: “Mario ima 7 godina, a njegova
majka 41 godinu. Koliko je godina Marijeva majka
starija od njega?” U prvom slucaju rije¢ je o auten-
ticnim podacima, a u drugom o nekom izmislienom
djec¢aku Mariju. Zadaci s realisti¢nim i autenticnim
kontekstom pomazu u povezivanju matemati¢kog
gradiva sa svakodnevicom, §to je svakako jedan od
ciljeva vaZeteg programa za matematiku (MZOS,
2006.). Matematicki tekstualni zadaci s kontekstom
predmet su mnogih istrazivanja (npr. Wyndhamn
i Salje, 1997.; Viahovi¢-Steti¢ i dr., 2000.; Paviin-
Bernardi¢ i dr., 2011.). Istrazivanjima Cumminsa i
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sur. (1988., prema Vlahovié¢-Stetic i dr., 2000.) po-
kazano je da je uspjeh ucenika u rieSavanju teks-
tualnih zadataka s kontekstom od 10% do 30%
loSiji od uspjeha u odgovaraju¢im simbolickim za-
dacima. Uzrok tih poteskoca lezi u samoj naravi
tekstualnih zadataka, jer uz matematicki dio tre-
ba savladati i jezi¢ni (Kurnik, 2006.). Za njihovo
uspjesno riesavanije svakako je potrebno dubinski
razumieti njihovu problematiku i Skolski kontekst u
kojem se zadaju. Naime, dodatni uzroci teSkoca u
rieSavanju tekstualnih zadataka s kontekstom mo-
gu proizlaziti iz nekih problema nastavne prakse
i metodike, poput dominacije proceduralnih pos-
tupaka u poucCavanju, problema nerazumijevanja
teksta, prebrzog prijelaza s konkretnog na apstraki-
no, nedovoljne koncentracije ucenika za citanje i
razumijevanje teksta, problema postavljanja zada-
tka (tj. pretvaranja iz svakodnevice u matematicki
oblik) i sl. Usto, dogada se da su zadani tekstualni
zadaci ponekad nejasni i dvosmisleni.

Analiza zahtjeva u tekstualnim zadacima

Matemati¢ki udzbenici najvazniji su izvor zadataka
za vjezbanje u nastavi matematike, kako u svijetu
(Pepin i Haggarty, 2001.), tako i u Hrvatskoj (Glas-
novi¢ Gracin i Domovi¢, 2009.). Stoga smo smatrali
daje vazno istraZiti kakvi se to udzbenicki tekstualni
zadaci stavljaju pred ucenike u prva Cetiri razreda
osnovne Skole u Hrvatskoj. Analiza je obuhvatila
svaki primjer i zadatak tekstualnog tipa u tri komp-
leta odobrenih matematickih udzbenika u Skolskoj
godini 2009./2010. od prvog do Cetvrtog razreda
osnovne $kole (Kos, 2010.). Obuhvacena su samo
poglavlja iz podrucja aritmetike, koja znatno domi-
niraju nad geometrijskim sadrzajima u programu
matematike razredne nastave (MZOS, 2006.).

Otprilike polovina aritmetickih zadataka u gotovo
svim ispitanim udzbenickim kompletima pripada
simboli¢kim zadacima, a druga polovina zajedno
tekstualnim i ostalim zadacima. Pod ostalima se
podrazumijevaju npr. zadaci u kojima je dana slika
koju ucCenik treba opisati koriste¢i se matematickim
pojmovima i sl.

Zadaci s kontekstom

Udio tekstualnih zadataka s kontekstom krec¢e se
od 16% do 32% u svim razredima, osim u ¢etvrtom

razredu jednog kompleta gdje zadaci sa situacij-
skim kontekstom Cine 40% svih udzbenickih za-
dataka. Primjerice, rezultati pokazuju da su int-
ramatematiCki zadaci (zajedno simboliCki zadaci i
tekstualni zadaci bez konteksta) zastupljeni s ot-
prilike 70% u svim kompletima prvog razreda. Na
ovom se mijestu treba zapitati ima li previSe ap-
strakinih zahtjeva za u¢enike u prvom razredu te
kako se dogada prijelaz izmedu konkretnih i aps-
traktnih sadrzaja. Ova su pitanja klju¢na za kvalitet-
no usvajanje temeljnih matematickih pojmova koji
se uce u razrednoj nastavi.

Gdje se nalaze tekstualni zadaci?

IstraZivanje je obuhvatilo i zastuplienost tekstualnih
zadataka s obzirom na mjesto u jedinici udzbenika
(tj. je li rijeC o motivacijskom zadatku, primjeru, za-
datku za viezbanije i sl.). Rezultati pokazuju da je u
svim udzbenickim kompletima najviSe tekstualnih
zadataka s kontekstom namijenjeno za viezbanje
i ponavljanje, njih oko 70%. Zanimljivo je da ni-
ti jedan komplet ne favorizira tekstualne zadatke s
kontekstom kao motivacijske zadatke, Sto je Steta
S obzirom na to da oni simuliraju svakodnevicu i
mogli bi pridonijeti motivaciji za matematiku. Usto,
motivacijski se zadatak odnosi na problemski za-
datak, dok zadaci za uvjezbavanje ne moraju uvijek
to Ciniti.

Sto se trazi u tekstualnim zadacima?

Rezultati pokazuju dominaciju aktivnosti raCunanja
u matemati¢kim udzbenicima, §to je i oCekivano s
obzirom na to da je rije¢ o poglavljma iz aritme-
tike. No racunanje kao jedina aktivhost ne jamci
da ¢e ucenik usvojiti odredeni matematicki po-
jam, i zato bi bilo dobro da se uz ratunanje od
uCenika traze i aktivnosti prezentiranja, interpretaci-
je, objasnjavanja i argumentacije o matemati¢kim
sadrzajima. Primjerice, zanimljivo je primijetiti da
se u udzbenicima razredne nastave niti u jednom
razredu od ucenika ne zahtijevaju aktivnosti obraz-
laganja. Takvi zahtjevi nisu u skladu s intelektual-
nim, jezi¢nim i verbalnim sposobnostima ucenika
koje se progresivno razvijaju od prvog razreda na-
dalje. U€enik moZe neki tekstualni zadatak to¢no
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izracunati, ali pritom ne razumieti zasto se koris-
tio odredenim algoritmom ili ratunskom radnjom.
Sli¢no je i s aktivnostima interpretacije. No vazno
je napomenuti da aktivnosti obrazlaganja i interp-
retacije u razrednoj nastavi matematike nisu izricito
trazene niti u teku¢em Nastavnom planu i progra-
mu (MZOé, 2006). Ova istrazivanja pokazuju da se
potencijal problemskih zadataka ne primjenjuje do-
voljno u tekstualnim zadacima kako u udzbenicima,
tako ni u sluzbenim zahtjevima Ministarstva.

Kompleksnost tekstualnih zadataka

U matematickim udZbenicima razredne nastave
dominiraju jednostavni zadaci koji zahtijevaju re-
produktivno izvodenje samo jedne racunske rad-
nje. Zadaci povezivanja znanja prisutni su pros-
je¢no u udjelu od oko 20-30%, dok refleksija nije
ili gotovo da nije zastupljena. Nedostatak zadata-
ka refleksivnog tipa (kao i aktivnosti obrazlaganja i
interpretiranja) upucuje na deficit pravih problem-
skih zadataka, razvijanja kritickog matematickog
mi$lienja te koriStenja temeljnim matematickim ide-
jama. Naravno, na razini razredne nastave to nije
moguce zahtijevati u mjeri kao na viSim stupnjevi-
ma obrazovanja, ali ipak bi udio takvih zadataka u
udZbenicima trebao biti ve¢i. Ovi rezultati upucuju
na manjkavosti zahtjeva za diferencirane skupine
u€enika kao $to su daroviti ucenici, kojima moze
biti dosadno ili demotiviraju¢e ako se vecina zaht-
jeva odnosi na puku reprodukciju.

Sugestije

Rezultati upozoravaju na jos uvijek prisutnu tradici-
onalnu nastavu matematike u kojoj dominira tehni-
ka nad idejom te rijeSavanje prije svega simboli¢kih
zadataka. Glavne su sugestije povecanje udjela
problemskih zadataka koji poti¢u misljenje, kre-
ativnost, istrazivanje, otkrivanje i izrazavanje, kao
i povecanje dobrih motivacijskih primjera koji bi bili
prezentirani u obliku (autenti¢nih) tekstualnih zada-
taka s kontekstom. Ucenje kroz primjenu problem-
skih zadataka, komunikaciju, osvjestavanje mate-
matickih ideja te stalna povezivanja i raznolike ref-
leksije kljuCan je faktor uspjes$ne nastave matema-
tike, a time i uspjesnog drustva u cjelini.
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