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O jednom iskustvu

S grupnim radom

Zeljko Br&i¢*, Vinkovci

Nakon sedam godina rada sa srednjos-
kolcima, pofeo sam predavati matematiku u
osnovnoj 3koli i prvo $to sam zapazio bio
je o€it nesrazmjer u znanju i moguénostima
ucenika istog razreda. Primjerice, uobicCaje-
no je da se u istom razredu nade neki iznim-
no nadareni ucenik koji sudjeluje na zupanij-
skim natjecanjima iz matematike, zajedno s
ucenikom koji joS u potpunosti nije usvojio ni
tablicu mnozenja. Kako se postaviti u takvoj
situaciji?

Ako se nastavno gradivo prilagodi bo-
ljim u€enicima, oni 108iji opravdano e pri-
govarati da im je matematika preteSka i da
rade stvari koje ne razumiju. Ako pak, zbog
tih loSijih uenika, smanjimo opseg i dubinu
sadrzaja, onim boljim ucenicima bit e pop-
riliéno dosadno, a nete saznati sve ono $to bi
u Skoli mogli i trebali nauditi.

Naravno, idealho je rjeSenje zapisano u
svakom udzbeniku pedagogije: potpuna in-
dividualizacija nastave, pri ¢emu nastavnik
ima tocnu predodzbu Sto svaki pojedini uce-
nik zna, koliko i kojim tempom moze usvo-
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jiti novo znanje, te koje su moguce prepreke
u tome. No, isto je tako jasno da €e takav,
pojedinacni rad biti mogu€ tek u buduénosti
kada ¢e kompjutor biti “nastavnik”, a sadas-
nji ¢e uCitelji samo nadgledati proces, voditi
pedagosku dokumentaciju i eventualno birati
edukativhe kompjutorske programe, kao sto
danashiraju Skolske udzbenike. No, &to Ciniti
do tada?

Nesrazmjer izmedu znanjai moguénosti
uCenika unutar (osmog) razredajasam poku-
Sao ublaziti podjelom ucenika u tri grupe, te
organizacijom nastavnog sata koja omogucta-
vaistodobno rad sasvima, ai tako da sadrzgj
sata bude prilagoden potencijalu ¢lanova po-
jedinih skupina.

Na pocetku Skolske godine, na osnovi
ocjenaiz sedmog razredaterezultatainicijal-
nog testa, podijelio sam ucenike u broj¢ano
podjednake skupine: najbolju A, nesto loSiju
Bi nglosiju C.

Ovakav “trodjelni” natin rada koristim
&to je moguce Ceste i to u svim etapama nas-
tavnog procesa. Primjerice, u uvodnom dije-
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lu sata, pri ponavljanju sadrZaja potrebnih za
usvajanje novogagradiva, naj¢este se dogada
da pokuSam dobiti informaciju od €lana ngj-
loSije skupine C. Nakon 3o dobijem netoCan
ili nepotpun odgovor, prijedem na nekog iz
skupine B, a zatim, ako je potrebno, njegov
iskaz nadopunjuje jedan od ucenika skupine
A

Kod uvjeZbavanja gradiva, smjer je obr-
nut. Ako, primjerice, “na ploCi” rjeSavamo
tri zadatka istoga tipa, prvi zadatak rjeSava
pripadnik skupine A, drugi ucenik skupine
B, atre€i uCenik iz skupine C. Time omo-
gucujem lo&ijim uCenicima vide vremena za
razumijevanje postupka koji zelimo uvjezba-
ti. Zavrijeme ponavljanja i utvrdivanja gra-
diva uCenici razlicitih skupina rade zadatke
razlicite tezine. Dok pripadnici skupine B
riesavaju standardne zadatke, grupa A dobi-
va i nesto teze zadatke pri Cijem rjeSavanju
prosiruju ili produbljuju svoje znanje, dok
je kod grupe C naglasak na usvagjanju for-
mal nih matematickih postupaka rjeSavanjem
niza jednostavnijih zadataka.

Sliéno nacelo vrijedi i za domate zada-
¢e. One su razlicCite za sve tri grupe, te su
koli¢inom i teZinom primjerene znanju koje
su pripadnici pojedine grupe usvojili ili tek
trebaju usvojiti.

Razlika je vidljiva i u provjeri usvoje-
nog znanja. Pri pismenom testu, primjerice,
svi uCenici rjeSavaju pet zajednickih zadataka
pravilno rasporedene teZine, a svaka skupinu
ima jos dodatna tri zadatka, od kojih su naj-
tezi zaskupinu A, angjlaks zaC. Pripadnost
pojedinoj grupi, naravno, ne prejudicira oc-
jenu, nego ona ovisi iskljucivo o pokazanom
Znanjul.

Rad u razli¢itim skupinama najmanje
koristim pri obradi novih sadrzaja, iako bi
bilo logi¢no dasei tu napravi diferencijacija.
Primjerice, dok ¢lanovi skupinaAi B uce na
stavnu jedinicu “Kvadratna jednadzba’, uce-
nici skupine C (kojima, prema mom sudu, to
gradivo nije primjereno) mogli bi uvjezbavati
zadatke iz prethodne jedinice “Razlika kva-
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drata’. Takoder, nakon zajednicke obrade i
rjesavanja nekoliko primjera, ucenici iz sku-
pine B nastavili bi rjeSavati primjere kvadrat-
nih jednadzbi iz vjezbenice, dok bi najbolji
ucenici, pripadnici skupine A, obradili i dio
gradiva o broju rjeSenja kvadratne jednadzbe.
No, iako mi se €ini da bi, uz ovakvu organi-
Zaciju sata, ucinak bio najveti, primoran sam
pridrzavati se propisanog plana rada jer ne
znam kako bi neki Skolski nadzornik reagi-
rao na Cinjenicu da dio uCenika nije obradio
sve propisane nastavne jedinice.

Opisani nain rada vrlo je koristan za
uCenike jer im, u vetoj mjeri nego standard-
na nastava, omogucava da uce ono za $to su
Sposobni, a ne ono §to moraju.

Naravno, ovakav naCin rada zahtijeva
znatno veCi napor ucitelja, kako u osmis-
ljavanju metode, tako i u njenoj realizaciji.
Uz vrlo zahtjevan posao selekcije gradiva za
pojedine grupe, nastavne je sadrZzaje potreb-
no uklopiti u nastavne jedinice i prakti¢no
napisati trostruke pripreme za sat, ai sama
izvedba sata je komplicirana zbog istodob-
nog grupnog rada. No, ako ste voljni uloziti
ta) dodatni napor, rezultat nete izostati — i
uz samo djelomi¢nu primjenu ovakve meto-
derada, ucenici Ce znati viSe, aocjene Ce biti
bolje.
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